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Resumo: O presente artigo aborda uma analise dos anais do Encontro Paranaense de Educagdo
Matematica (EPREM) referente as edicBes de 2011, 2014, 2015 e 2017. Por meio desta busca-se
examinar a relacdo estabelecida pelos autores entre os conceitos da Teoria da Aprendizagem
Significativa de David P. Ausubel e o ensino e aprendizagem da matematica. A pesquisa é
bibliogréfica e seguiu a abordagem qualitativa, para a qual os dados foram coletados por meio dos
anais do EPREM e analisados a partir de categorizacBes. Os resultados apontam uma escassez de
trabalhos na area, sendo que ainda, os que abordam a aprendizagem significativa ndo aprofundam as
discussfes, sendo estas, centradas basicamente nos conhecimentos subsuncores e na predisposi¢do do
aprendiz em aprender.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Baésica. Ensino e aprendizagem. Teoria de
aprendizagem.

INTRODUCAO

A matematica ainda pode ser considerada uma das disciplinas em que muitos
estudantes apresentam dificuldades, isso ocorre devido a aprendizagem néo se constituir como
significativa para esses estudantes. O que Ihes é ensinado, muitas vezes, ndo se relaciona a
conceitos relevantes ja existentes em sua estrutura cognitiva, resultando assim, em uma
aprendizagem que é apenas memorizada para as avaliacdes e logo ap6s esquecida.

Ao longo da histdria foram idealizadas teorias que buscaram explicar, e propiciar
melhorias, ao processo de ensino e a aprendizagem, pode-se elencar a classificacdo destas em

behavioristas, cognitivistas e humanistas. Em uma perspectiva bastante cognitivista esta a
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Teoria da Aprendizagem Significativa, idealizada e proposta inicialmente por David P.
Ausubel na década de sessenta. Embora, tenha sido proposta ja ha bastante tempo, sera que
ela vem sendo trabalhada com relacéo ao ensino e a aprendizagem de matematica?

Voltando-se a esse questionamento o presente artigo busca apresentar um
levantamento referente as edi¢Ges de 2011, 2014, 2015, 2017, do Encontro Paranaense de
Educacdo Matemética (EPREM) a respeito da relacdo da matematica com Teoria da
Aprendizagem Significativa. A limitacdo a essas edicdes se deu por serem, 0S anais,
presentes em meio on line.

O que direcionou a pesquisa foi a busca por responder a questdo: Como se apresentou
a Teoria da Aprendizagem Significativa e de que maneira sdo abordados os principais
conceitos, da teoria, quando voltada ao ensino e a aprendizagem de matematica? A coleta dos
dados se delimitou ao eixo tematico Educacdo Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Com vistas as indagacOes, a pesquisa se constituiu como bibliogréfica, com um
delineamento de pesquisa qualitativa interpretativa seguindo a perspectiva de Minayo (2001).
Para melhor organizacdo dos dados coletados, seguindo Franco (2012), foram criadas
categorias a priori. As analises e interpretacdes seguiram, também, os pressupostos de
Minayo (2001).

Em virtude do contexto pesquisado, a organizacdo do artigo estd elaborada,
inicialmente, a partir de um referencial tedrico em que sdo apresentados, em linhas gerais, 0s
principais conceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 2003). Na
sequéncia sdo apresentados os encaminhamentos metodoldgicos, as analises e interpretacbes

dos dados coletados, e por fim, considerages.

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Teoria da Aprendizagem Significativa, idealizada por David P. Ausubel (1918 -
2008), considera como fator mais importante a valoriza¢cdo dos conhecimentos que o aprendiz
ja possui (MOREIRA, 1999). A partir de Ausubel (2003) os principais conceitos da Teoria da

Aprendizagem Significativa podem ser sistematizados no quadro a seguir.
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Quadro 1 — Principais conceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa
Subsuncores

Organizadores avancados Expositivo

(prévios) Comparativo

Material potencialmente significativo

Diferenciagéo progressiva

Reconciliagdo integradora

_ Representacional
Aprendizagem

Conceitual Subordinada (de subsuncéo)

Tipos de | por descoberta

aprendizagem

significativas | Aprendizagem Proposicional

) Subordinante (supraordenada)
por recepcao

Combinatéria

Assimilacdo Obliterante

Avaliacdo da aprendizagem significativa

Fonte: Elaborado pelos autores a partir de Ausubel (2003)

Os subsuncores sdo 0s conhecimentos prévios especificos que o individuo possui em
sua estrutura cognitiva, estes ajudam no entendimento e ddo significado a novos
conhecimentos. Conforme Moreira (2010) os subsuncores podem ter significados bem
elaborados ou ndo na estrutura cognitiva, porém eles servem para ancorar 0S NOVOS
conhecimentos em um processo de troca e interacdo em que passam a se modificar adquirindo
novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

Se o individuo ndo tem subsuncores adequados para atribuir significado a um novo
conhecimento ele tende a usar os mais proximos que estejam disponiveis em sua estrutura
cognitiva. Segundo Ausubel (2003) nem sempre se fazem presentes na estrutura cognitiva do
aprendiz, os subsuncores desejaveis, se isso ocorrer & forma adequada a adotar é introduzi-los
por meio de organizadores avancados, também mencionados como organizadores prévios.

Os organizadores avangados funcionam como uma ligacdo entre os conhecimentos
existentes e 0 novo conhecimento, sdo materiais ou estratégias pedagdgicas apresentadas pelo
professor com intuito de dar suporte na introdu¢do de um novo conhecimento. Esses
organizadores podem ser expositivos ou comparativos.

Os organizadores expositivos podem ser usados quando o aprendiz ndo tem

familiaridade com o assunto a ser aprendido, dessa maneira ele deve ser tomado como base
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nos conhecimentos que o aprendiz ja possui em outras &reas dos conhecimentos. Ja 0s
organizadores comparativos, podem ser usados quando o aprendiz possui alguma
familiaridade com o contetdo a ser aprendido, “quer para a integragdo de novas ideias com
ideias basicamente semelhantes na estrutura cognitiva, quer para aumentar a capacidade de
discriminacdo entre as ideias novas e as existentes” (AUSUBEL, 2003, p. 152).

Moreira (2010) aponta que os organizadores prévios ndo sdo apenas comparagoes
introdutorias, pois eles devem: encontrar os contedos mais relevantes na estrutura cognitiva
do aprendiz e esclarecer a importancia desses contetdos para a nova aprendizagem; prestar
um esclarecimento em niveis mais altos de abstracdo das relagdes com o material que o
aprendiz possui na estrutura cognitiva e 0 novo conhecimento; e, preparar um campo de ideias

gue possam ser usadas para entender e assimilar novos conhecimentos, conforme figura:

- 3. Apresentacao
1. Estrugura 2. Apresentacao da nova ideia 4. Assimilagio

cognitiva inicial do organizador e ancoragem obliterante
prévio

Y
Subsungores

Figura 1 — Representacdo dos organizadores prévios
Fonte: Rafael, Silva e Koscianski (2012, p. 171)

Para que a aprendizagem possa ser significativa, além de valorizar os conhecimentos
prévios dos estudantes e buscar uma ligacdo deles com novos conhecimentos por meio dos
organizadores prévios, também deve ser consideracdo a pré-disposicdo do estudante para
aprender e os materiais serem potencialmente significativos. Esses materiais devem ter uma
estruturagdo logica, significado para o aprendiz e ndo ser eventual e literal.

Segundo Ausubel (2003) “materiais potencialmente significativos pressupbe a
existéncia de uma estrutura cognitiva, organizada hierarquicamente em termos de vestigios
conceptuais e proposicionais altamente inclusivos” (p. 60), dessa maneira devem seguir 0
principio da diferenciacdo progressiva e da reconcilia¢do integradora.

A diferenciacdo progressiva € uma das principais formas organizacionais dos materiais
potencialmente significativos. Esta ocorre quando € trabalhado com o estudante partindo de

conceitos gerais para posteriormente avancar nas especificidades “partindo de regides de
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maior incluséo para as de menor, cada uma delas ligada ao degrau mais acima na hierarquia,
através de um processo de subsungao” (AUSUBEL, 2003, p. 60).

Ja a reconciliacdo integradora aponta as similaridades entre as ideias e explora as suas
diferencas, segundo Ausubel (2003) a reconciliacdo integradora tem papel facilitado no
ensino expositivo “se o professor e/ou 0s materiais de instru¢do anteciparem e contra-
atacarem, explicitamente, as semelhangas e diferencas confusas entre novas ideias e ideias
relevantes existentes e ja estabelecidas nas estruturas cognitivas dos aprendizes” (p. 6).

Quando o estudante aprende novos conceitos através de processos sequenciais de
aprendizagem ele pode desenvolver novos significados e progressivamente pode vir a
esquecer as ideias que ja estavam ancoradas na sua estrutura cognitiva, esse processo chama-

se assimilacdo obliteradora, conforme exemplifica a figura a sequir:

resulta Dissocia-se Reduz-se
X |ntcngc com X —_— X'x? -_— X' +x . X’
e _/
g \_ )
assimilagdo Y
\ fase de retencéio _/
—Yv—
assimilaco obliteradora (esquecimento)
N /
Y
residuo
(subsungor modificado)

Figura 2—-Esquema da assimilacdo obliterante
Fonte: Moreira (1999, p. 28)

T1POS DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Ausubel (2003) faz a distincdo de trés tipos basicos de aprendizagem significativa
sendo eles aprendizagem representacional, conceitual e proposicional.

A aprendizagem significativa representacional é a mais basica, desta dependem todas
as outras, ela consiste no aprendizado de simbolos e palavras individuais e as suas
representagdes. A aprendizagem conceitual é o entendimento de conceitos, ou seja, ideias
compostas por grupos de palavras. A aprendizagem proposicional é a aprendizagem mais
complexa, ela busca fazer a relacdo entre 0s conceitos e dar significado as ideias

proposicionais.
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Esses trés tipos de aprendizagem significativas podem se dar por recepgdo ou por
descoberta. Segundo Ausubel (2003) na aprendizagem por recep¢do 0s conteldos sdo
apresentados aos estudantes na sua forma geral apenas para que eles compreendam e lembrem
posteriormente, ndo sendo causadora de problemas. Essa situacdo é tipica da aprendizagem
proposicional, porém nada impede que a aprendizagem proposicional também possa ocorrer
pela descoberta. Na aprendizagem por descoberta o aluno € instigado a descobrir o conteudo e
criar solucdes para resolucdes de possiveis problemas.

A maneira com que essas aprendizagens interagem com a estrutura cognitiva dos
estudantes pode ser chamada de subordinada, subordinante ou combinatéria. Ausubel (2003)

define-as como:

A nova aprendizagem gera uma relacdo subordinante com a estrutura cognitiva,
quando um individuo apreende uma nova proposi¢do inclusiva, & qual se podem
subordinar Vérias ideias preexistentes, estabelecidas, mas menos inclusivas. A
aprendizagem subordinante ocorre no decurso do raciocinio indutivo, quando se
organiza o material apresentado deforma indutiva e se d4 a sintese de ideias
componentes, e na aprendizagem de abstracBes de ordem superior. [...] A
aprendizagem significativa de novas proposi¢cdes que ndo gera nem uma relacéo
subordinada, nem uma subordinante, com ideias relevantes particulares na estrutura
cognitiva (que ndo se podem subordinar a conceitos ou proposi¢des inclusivos ou
estabelecidos, ou ndo podem, por sua vez, subordinar ideias especificas € menos
inclusivas), da origem a significados combinatdrios (AUSUBEL, 2003, p. 94).

Ou seja, as relagbes subordinadas se ddo quando um novo conteddo se torna
significante ao interagir com os subsuncores e a nova ideia gerada dessa interacdo fica
subordinada a estrutura cognitiva do estudante. Nas rela¢des subordinantes um conhecimento
mais especifico e geral é adquirido e faz a ligacdo com os ja existentes na estrutura cognitiva.
Ja as relagGes combinatdrias ndo dependem de se relacionar ou se ancorar em ideias ja existes
dessa maneira ela se relaciona com conceitos amplos na estrutura cognitiva, assim ela se torna

mais dificil de ser lembrada ou aprendida.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Para Ausubel (2003) a aprendizagem de forma significativa implica na “posse de
significados claros, precisos, diferenciados ¢ transferiveis” (p. 130), 0 que nem sempre é facil
de ser verificado. Pois, se corre o0 risco de o0s estudantes apenas reproduzirem ou indicarem
atributos relevantes de um determinado conteddo por meio de respostas memorizadas que
foram aprendidas de forma mecanica.

Assim, o autor aponta como uma maneira para avaliar os conhecimentos adquiridos

“[...] pedir aos estudantes que diferenciem ideias relacionadas (semelhantes), mas néo
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idénticas, ou escolham os elementos que identificam um conceito ou uma proposi¢ao de uma
lista que contenha os conceitos relacionados, bem como as proposi¢des (testes de mdaltipla
escolha).” (ibid).

Pelo fato de os estudantes adquirirem grande habilidade em aprender tudo por meio de
memorizagdo, ao longo da vida escolar, Ausubel (2003) sugere que problemas apresentados a
eles sejam reformulados e transferidos a novas situagdes, que requeiram uma transformacéo
dos conhecimentos adquiridos em contextos anteriores.

Ja, colaboradores como Novak e Gowin (1996) e Moreira (2010) apontam alguns
instrumentos que possibilitam a verificacdo da ocorréncia da aprendizagem significativa, 0s

mapas conceituais e o diagrama V.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se constitui como bibliogréfica, pelo fato de trabalhar a partir de
artigos cientificos. Seguiu uma abordagem qualitativa interpretativa na perspectiva de Minayo
(2001) que a estabelece como “um processo de trabalho em espiral que comega com um
problema ou uma pergunta e termina com um produto provisério capaz de dar origem a novas
interrogacoes” (p. 26).

As indagagOes que nortearam a pesquisa foram: Como se apresentou a Teoria da
Aprendizagem Significativa e de que maneira foram abordados os principais conceitos, da
teoria, quando voltada ao ensino e a aprendizagem de matematica? Por se constituir como
area de interesse do pesquisador principal a coleta dos dados se delimitou no eixo temético
Educacdo Matemaética nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

A coleta dados se deu por meio dos anais do EPREM. As anélise e interpretacoes
seguiram as fases propostas por Minayo (2001): fase exploratoria da pesquisa; trabalho de
campo; tratamento do material recolhido no campo, a) ordenacéo; b) classificacdo; c) analise
propriamente dita.

A organizacdo dos artigos foi realizada em planilha eletronica na qual foram elencados
todos os titulos e a correspondente numeragdo sequencial presente nos anais. Apds isso, 0S
artigos foram analisados em todo seu contetdo em busca do termo ‘“aprendizagem
significativa”.

Na sequéncia os artigos foram organizados por meio de uma categorizagcdo que
consiste em “uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por

diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
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definidos” (FRANCO, 2012, p. 63). Assim, foram separados em trés categorias criadas a
priori seguindo a perspectiva de Franco (2012), sendo elas: 1%) artigos que apresentaram o
termo “aprendizagem significativa” com embasamento tedrico. 2%) artigos que usam o termo
“aprendizagem significativa” mas sem embasamento teorico. E, 3*) artigos que nao
mencionam a “aprendizagem significativa”. Com o foco em responder as questdes elaboras
previamente as analises centraram-se na primeira categoria. Quanto a segunda s&o

apresentadas algumas consideracdes.

ANALISES E RESULTADOS

Por meio dos encaminhamentos metodoldgicos apresentados buscou-se verificar a
relacdo da Teoria da Aprendizagem Significativa com o ensino e aprendizagem de
matematica. Os resultados da analise, para o levantamento dos artigos que compdem o corpus

da pesquisa sdo apresentados na tabela a seguir:

Tabela 1 — Resultados do levantamento inicial
Levantamento inicial da quantidade de artigos presente em cada categoria

12 Aprendizagem 22 Os autores usam

a .
significativa com  somente o termo £ TR T

ANO . significativa ndo é  Total analisado
embasamento aprendizagem ;
. s mencionada
teorico significativa

2011 1 2 17 20

2014 1 5 50 56

2015 0 0 28 28

2017 2 4 39 45
Total analisado 4 11 134 149

Fonte: Dados da pesquisa

Assim, dos 149 artigos que abordam o ensino de matematica nos Anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio, 134 ndo abordam o termo aprendizagem
significativa, 11 somente usam o termo aprendizagem significativa, mas sem um
embasamento tedrico para sustenta-lo, e 4 artigos abordam o termo com embasamento teorico
relacionando-o a proposta de Ausubel.

A partir do levantamento realizado, buscou-se a relacdo estabelecida pelos autores
entre os conceitos da Teoria da Aprendizagem Significativa e 0 ensino e aprendizagem da
matematica. As analises se voltaram para os artigos da primeira categoria, sendo eles assim

intitulados: Perspectiva no ensino de trigonometria para uma aprendizagem significativa
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(CARNIEL e ROCHA, 2011); O que os alunos sabem sobre fungdo? Um estudo utilizando a
modelagem matemética e os mapas conceituais (CHARAL, SOUZA e KATO, 2014);
Palavras cruzadas como instrumento facilitador para a identificacdo de conhecimentos prévios
(ANTUNES et al., 2017); e, Desenvolvendo um sistema tutor inteligente sobre fragdes
(SCHERER,RIZZI e RI1ZZI, 2017).

Carniel e Rocha (2011) se propuseram verificar, com estudantes do 2° ano do Ensino
Médio, “como a utilizacdo de material manipulavel, no caso, o teodolito alternativo e o ciclo
trigonométrico, pode colaborar para que haja aprendizagem significativa no conceito de
Trigonometria” (p. 2). Ao tratar da aprendizagem significativa, os autores destacaram que
essa ocorre a partir de uma interacdo entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio. No
entanto, a descricdo do relato da experiéncia ndo abordou a forma como os autores
evidenciaram o0s conhecimentos prévios, quais 0s conhecimentos prévios que os estudantes
possuiam e, também, ndo evidenciaram como se deu essa interacdo do conhecimento prévio
com 0 novo conhecimento.

Nas consideracdes, Carniel e Rocha (2011) enfatizaram as duas condi¢des para a
ocorréncia da aprendizagem significativa, a predisposicdo do estudante para aprender e a
organizacgdo do contetdo de forma a ser potencialmente significativo. Por meio das analises
percebe-se que a primeira foi propiciada pelo ambiente de interagdo das oficinas, na qual os
estudantes se mostraram interessados em trabalhar na construcdo dos materiais manipulativos;
e, a segunda se verificou desde a construcdo dos materiais até a utilizacdo, em que o0s
estudantes, em campo, testaram os instrumentos coletando medidas dos angulos e distancias
para calcular alturas de edificagdes.

Charal, Souza e Kato (2014), apoiados na concep¢do de Modelagem Matematica de
Barbosa (2001) e de Bassanezi (2002), adotaram como hipétese que a ‘““aprendizagem
significativa do conceito de funcdo poderia ser verificada pela construcdo de um modelo
matematico, para o problema estudado, que contemplasse significados relacionados a este
conceito” (p. 4).

Charal, Souza e Kato (2014) se propuseram replicar uma atividade desenvolvida e
presente na dissertacdo de Luz (2010) que aborda os conceitos de fungdes, por meio de uma
atividade de Modelagem envolvendo densidade. Assim, os autores, entendendo que o convite
para realizar a atividade, da perspectiva de Modelagem de Barbosa (2001), se enquadra na
predisposicédo para aprender de forma significativa, propuseram a atividade a estudantes do 3°
Ano do Ensino Médio. Os autores tiveram como objetivo verificar por meio da construcao de

mapas conceituais quais os entendimentos dos estudantes quanto aos conceitos de: funcao,
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dominio, contradominio, varidvel, independente, dependente, crescente, decrescente e
imagem, uma vez que o0s estudantes pesquisados j& haviam trabalhado com o contetido de
funcBes em anos anteriores.

Por meio da analise dos mapas conceituais, elaborados pelos estudantes, Charal, Souza
e Kato (2014) constataram que os estudantes apresentaram dificuldades e ndo conseguiram
elaborar um mapa conceitual convincente, o que apontou que ndo tiveram uma aprendizagem
significativa do conteddo de fungdes. Segundo Charal, Souza e Kato (2014) esse resultado se
diferenciou dos resultados de Luz (2010) uma vez que o autor havia aplicado a atividade,
envolvendo mapas conceituais e modelagem, logo apo6s ter trabalhado o0s conceitos
envolvendo fungdes por meio do livro didatico.

A partir das andlises Charal, Souza e Kato (2014) finalizam com uma indagagido “Os
alunos que estdo concluindo o 3° ano do Ensino Médio se apropriam dos conceitos
matematicos estudados nas séries anteriores e como relacionam com situacdes do seu
cotidiano?” (p.11).

Antunes et al. (2017) ap06s destacar a importancia dos conhecimentos prévios, dos
estudantes, para que a aprendizagem se torne significativa, propdem o uso de atividades
articulando “palavras cruzadas” e resolucdo de problemas, envolvendo fragfes com situacGes
do dia a dia. Apoiaram-se em Nunes (2003) para defender a resolugdo de problemas “como
uma alternativa para utilizar os conhecimentos prévios dos educandos e leva-los a estabelecer
relacBes com o conhecimento novo” (ANTUNES et al., 2017, p. 5).

Foi destacado por Antunes et al. (2017) a dificuldade de levantar o que seriam 0s
conhecimentos prévios a respeito dos conceitos de fragdes. Isso se mostra como um ponto em
que o professor, muitas das vezes, apresenta dificuldade em pensar: O que é necessario para
introduzir novos conceitos? O que os estudantes devem ter de subsungores? E, como
identificar se os estudantes possuem 0s subsuncgores necessarios para a aprendizagem de novo
conteddo? Muitas das vezes, esses questionamentos nem sdo considerados, pois 0 que
predomina é um curriculo linear, em que o professor esta habituado a abordar suas aulas de
forma tradicional, seguindo teoria, exemplos e exercicios.

Para buscar os conhecimentos prévios dos estudantes Antunes et al. (2017) utilizaram
uma receita de bolo, a partir da qual propem questionamentos, que para respondé-los, os
estudantes deveriam relacionar as respostas em palavras cruzadas, elaboradas previamente
pelos autores. Segundo Antunes et al. (2017) a atividade apresentada é a primeira de uma
sequéncia que busca por meio de resolucdo de problemas e de tecnologias avaliar a ocorréncia

da aprendizagem significativa. No artigo, os autores ndo apresentaram considera¢es quanto a
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validacao da atividade em sala de aula, apenas consideraram o potencial da sequéncia para ser
aplicada na prética.

Scherer, Rizzi e Rizzi (2017) tiveram como objetivo apresentar, no artigo, o estagio
que se encontrava um Sistema Tutor Inteligente, elaborado pelos autores, voltado para a
aprendizagem de fragOes. Para isso, embasaram-se na Aprendizagem Significativa e adotaram
como metodologia norteadora a Resolugdo de Problemas. Apos apresentar em linhas gerais 0
que se propdem em realizar, os autores consideraram como dificil articular a resolucdo de
problema e a aprendizagem significativa, no entanto, argumentaram que estavam superando
as dificuldades na medida em que o tutor iria sendo desenvolvido e testado.

Quanto a segunda categoria, artigos que usam o termo “aprendizagem significativa”,
mas sem um embasamento tedrico, remete a consideracdes de Ledo et al. (2018) “estd sendo
utilizado de forma banalizada, sem fazer-se referéncia aos reais significados do conceito, sem
sequer ser feito um estudo tedrico tomando como suporte os autores e colaboradores que
desenvolveram e aprofundaram a Teoria da Aprendizagem Significativa” (p. 132). Assim,
corroborando com Ledo et al. (2018) enfatiza-se o cuidado pelo uso do termo, uma vez que a
ocorréncia da “aprendizagem de forma significativa” ndo se caracteriza por uma forma
“magica”, 0 que evidencia a necessidade de reflexdo tedrica antes do emprego da expressao

aprendizagem significativa.

CONSIDERACOES

O objetivo deste trabalho era verificar nos artigos que abordam a aprendizagem
significativa nos anais do EPREM, a relacdo estabelecida pelos autores entre os conceitos da
Teoria da Aprendizagem Significativa e o ensino e aprendizagem da matematica. No entanto,
ao analisar os artigos, percebeu-se que eles ndo abordavam os principais conceitos dessa
teoria. A partir da constatacdo é que se optou por apresentar no referencial teérico uma
contextualizagéo geral dos conceitos principais da referida teoria.

As andlises propiciaram considerar que 0s conceitos, da teoria, presente nas produgdes
de Carniel e Rocha (2011), Charal, Souza e Kato (2014), Antunes et al. (2017) e de Scherer,
Rizzi e Rizzi (2017) sdo de subsuncores seguido pela predisposicao do aprendiz em aprender.
Isso mostra a necessidade da Teoria da Aprendizagem Significativa ser mais explorada,

guando relacionada ao ensino e a aprendizagem de matematica.
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Também, considera-se a necessidade de cuidados quanto ao emprego da expressdo
“aprendizagem significativa” sem um aporte teorico para sustenta-la, uma vez que se refere a
uma teoria densa e consistente voltada para o ensino e aprendizagem.

As analises apontaram, ainda, para a necessidade de que mais trabalhos desenvolvidos
nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio que abordem a aprendizagem
significativa, na perspectiva de Ausubel, no ensino e aprendizagem de matematica sejam

realizados em sala de aula e divulgados em préximos eventos.
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