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Resumo:

Propomo-nos neste artigo a discutir uma tarefa que favorece o desenvolvimento de competéncias e
objetivos da Educagéo Financeira em aulas de matematica e o contexto dessa tarefa remete a uma anélise
de clientes em um supermercado. Do ponto de vista metodolégico, a discussdo aqui provocada € um
recorte de uma pesquisa de mestrado de natureza qualitativa e de cunho interpretativo, a qual buscou-se
elaborar, aplicar e discutir uma Sequéncia de Tarefas que sirvam para uma Educacdo Financeira a luz
da Educacdo Matematica Realistica. A aplicacdo da Sequéncia de Tarefas foi desenvolvida em uma
instituigdo filantropica da cidade de Londrina/PR, no segundo semestre de 2016, em trés encontros de
quatro horas, com adolescentes em situacdo de desprotecdo social. Ao longo do texto, estabelecemos
relagdes com a abordagem de ensino Educacdo Matematica Realistica, com a intengdo de apresentar
elementos de uma pratica pedagdgica em que a matematica é uma atividade humana; os conceitos e
estruturas matematicas sdo ferramentas para lidar com as situacdes do contexto financeiro; o professor
é um guia, companheiro do processo de aprendizagem dos seus estudantes; os estudantes sdo ativos no
processo de reflexdo e desenvolvimento de competéncias de uma Educagdo Financeira.
Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Matematica Realistica. Educacdo Financeira.
Tarefas.

Introducéo

Este artigo discute a tarefa matematica: representacdo da imagem de uma cena de um
supermercado. Essa tarefa faz parte de uma Sequéncia de Tarefas elaborada ao longo da
pesquisa de mestrado cujo objetivo geral foi elaborar, aplicar e discutir tarefas que
desenvolvessem competéncias da Educacgio Financeira em jovens em desprotecdo social® a luz

da abordagem de ensino Educacdo Matematica Realistica.

1 O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre a protecéo
integral a crianca e ao adolescente, estabelece que criancas e adolescentes sdo considerados sujeitos de direitos,
gue vivenciam condi¢des especiais e particulares, cujo desenvolvimento fisico, mental, moral e social deve ser
garantido em condigdes de liberdade e de dignidade. Adolescente em situagdo de desprotecdo social é aquele para
guem esses direitos ndo sdo garantidos.
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Ao longo da pesquisa foram considerados os pressupostos da abordagem de ensino
Educacdo Matemética Realistica, cujo desenvolvimento foi inspirado, principalmente, nas
ideias e contribuicbes do educador mateméatico Hans Freudenthal (1905-1990). Nessa
abordagem, a matematica é reconhecida como uma atividade humana, o professor guia e
acompanha os processos de aprendizagem de seus estudantes, o aluno € protagonista da
construcdo de seus conhecimentos, a aprendizagem se da por meio de situacfes em que 0S
conceitos e estruturas matematicas tornam-se ferramentas (no sentido de serem recurso para
lidar com a situacéo).

Por meio dessas situacfes, os alunos comecam a analisar contextos que podem ser
matematizados, de modo que eles sejam preparados para usar a matematica na formulagéo e
resolucdo de situacdes (problemas, tarefas). Além do mais, o lidar com essas situagdes favorece
que os contetdos curriculares ndo sejam trabalhados em capitulos estanques, uma vez que, para
resolvé-las, varios conhecimentos e ferramentas matematicas podem ser utilizados.

Um contexto que favorece maltiplas manifestacdes da matematica na atividade humana
é o financeiro. Lidar com assuntos da Educacdo Financeira em aulas de matematica faz-se
pertinente e necessario, sobretudo no esfor¢o de promover o conhecimento matematico escolar,
conferir significados econdmicos aos problemas matematicos e vice-versa, explorando-se
bidirecionalmente a importancia do contexto na construcdo de sentido e na solucdo de
problemas (HOFMANN; MORO, 2011).

A Sequéncia de Tarefas objetiva favorecer a construcdo de alguns elementos do
pensamento financeiro e desenvolver comportamentos financeiros autbnomos e saudaveis.
Esses elementos estdo associados aos principios apresentados para um modelo pedagdgico
elaborado pela OCDE?, o qual foi concebido para oferecer ao aluno a construgdo de um
pensamento financeiro consistente, para que ele possa, “como protagonista de sua historia,
planejar e fazer acontecer a vida que deseja para si proprio, em conexao com o grupo familiar
e social a que pertence” (BRASIL/COREMEC, 2010, p.7).

Nesse contexto, a partir da discussao de uma tarefa, o objetivo é apresentar indicios de
como aspectos de uma aula a luz de pressupostos da Educacdo Matemaética Realistica podem
contribuir para a educagdo de jovens em desprotecdo social; discutir quais objetivos e/ou
competéncias de uma Educacgdo Financeira espera-se que cada jovem desenvolva a partir do

lidar com essa tarefa.

2 Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).
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Para tanto, como ponto de partida, apresentamos 0s pressupostos da Educacédo
Matematica Realistica e da Educagdo Financeira tratados nas duas se¢fes subsequentes. Na
quarta secdo, destacamos 0s aspectos dos procedimentos metodoldgicos considerados no
desenvolvimento da pesquisa. Em seguida, apresentamos e analisamos a tarefa selecionada e
trechos de uma aula em que ela foi desenvolvida. Finalizamos com nossas consideracdes finais,

seguidas das referéncias bibliograficas.
Sobre Educacdo Matemaética Realistica (RME)?

Os contextos ou situagdes nos quais o0s estudantes se envolvem na RME néo precisam
ser “reais”, mas precisam ser imaginaveis, realizdveis, concebiveis na mente dos estudantes
(VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 2005). O termo “realistica” tem 0 mesmo significado de
“imaginavel”.

A RME contrapde os pressupostos de uma matematica como ciéncia acabada, a-
histérica e organizada logicamente. Considera a matemética como uma atividade humana
(FREUDENTHAL, 1979, p. 321). Para Freudenthal (1971), a matematica como atividade
humana é

uma atividade de resolucdo de problemas, de procura por problemas, mas é
também uma atividade de organizacdo de um determinado assunto. Este pode
ser um assunto da realidade, que deve ser organizado de acordo com modelos
ou padrbes matematicos caso 0s problemas da realidade devam ser resolvidos.
Também pode ser um assunto matematico, com resultados novos ou antigos,
de sua propriedade ou de outros, que deve ser organizado de acordo com novas
ideias, para ser mais bem compreendido, em um contexto mais amplo ou por
meio de uma abordagem axiomatica (FREUDENTHAL, 1971, p. 413-414).

Na perspectiva da RME, a matematica torna-se um meio de organizar uma situacéo e
deve ser conectada a realidade para que possa ser de valor humano (VAN DEN HEUVEL-
PANHUIZEN, 2001). Aos estudantes deve ser dada a oportunidade “guiada” para “re-inventa-
la” (FREUDENTHAL, 1979; VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 1996).

O papel do professor na RME é ser um guia*, tendo a responsabilidade de criar
oportunidades de aprendizagem para seus alunos por meio de tarefas. Ele ndo & mais o detentor

e transmissor de um conhecimento. Ao aluno é dada a oportunidade de “inventar” algo que ¢

4 Guia no sentido de acompanhar e orientar por meio de intervencdes o processo de aprendizagem de cada
estudante.
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novo para ele, mas bem conhecido para o professor. Conforme Santos (2014), em uma aula a
luz dessa abordagem de ensino, o trabalho tem inicio com a proposic¢ao de uma tarefa realistica
que possibilita diferentes niveis de matematizacdo; os alunos podem interagir uns com 0s outros
e terem a oportunidade de analisar e discutir estratégias e procedimentos que utilizaram; o
professor pode fazer questionamentos para explorar as resolugdes que apresentaram, bem como
as diferencas existentes entre elas, e discutir aspectos matematicos subjacentes a essas
resolugdes encorajando-0s a se interessar por esses aspectos.

Nessa dinamica de sala de aula de matematica, € necessario que a aprendizagem
matematica seja iniciada a partir de fenébmenos significativos para o estudante, fendmenos que
foram investigados e organizados pelo professor para tornarem-se suscetiveis a matematizagdo
e que sdo o fomento do processo de ensino e de aprendizagem (MENDES, 2014). De modo
particular, a atividade econémica tem seu destaque entre os diversos fenbmenos suscetiveis a

matematizacao.
Educacéo Financeira

A OCDE?® infere que inimeras pessoas, em distintos paises, ndo possuem conhecimentos
suficientes para administrar suas financas pessoais, e a questdo mais alarmante é que elas
parecem nao se dar conta da necessidade de desenvolverem tais conhecimentos. A OCDE é um
orgdo que discute a introducdo da Educacdo Financeira no ambiente escolar. Essa Organizagédo
redigiu um documento que apresenta a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF),
cujo objetivo é educar criangas e adolescentes para lidar com o uso do dinheiro de maneira
consciente de modo a desenvolver habitos e comportamentos desejaveis.

Pelos documentos da ENEF 2011, os objetivos e competéncias da Educacgéo
Financeira, como sugestdo, foram definidos segundo duas dimensdes, a espacial e a temporal,
pois o cotidiano acontece sempre em um espago e um tempo determinado (BRASIL/ENEF,
2011b, p.11). Esse modelo pedagogico se conecta a sete objetivos gerais, que, por seu turno, se
traduzem em dez competéncias, (Quadro — 1)°.

® Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico.
¢ As competéncias ndo tém a mesma ordem de importancia e isso ¢ intencional, porque umas sio basilares, outras
um pouco mais periféricas, e ha maltiplas relagdes das competéncias entre si.
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OBJETIVOS COMPETENCIAS
OB1 | Formar para a cidadania. CO1 | Debater direitos e deveres.

. . C02 | Tomar decisdes financeiras social e
) Ensinar a consumir e a poupar de - o
< | OB2 L : ambientalmente responsaveis.
= modo  ético,  consciente e : i .
O , C03 | Harmonizar desejos e necessidades no
< responsavel. . - . . -
5 planejamento financeiro do projeto de vida.
L
3 . e
> Oferecer conceitos e ferramentas Ler e ~ mt_erpretqr textos  especificos  de
E o R C04 | Educacdo Financeira.
L para tomada de decisdo autbnoma 5 s
- | OB3 . CO05 | Ler criticamente textos publicitarios.
o baseada em mudanca de atitude. - . . o
(@) C06 | Tomar decisdes financeiras autbnomas de

acordo com suas reais necessidades.
OB4 | Formar multiplicadores. CO7 | Atuar como multiplicador.
w @ OB5 Ensinar a planejar em curto, médio C08 | Elaborar planejamento financeiro.
g < e longo prazos.
2@ i i 3
5 ©| OB6 | Desenvolver a cultura da prevencéo. | C09 'F/;\rgilc:sar alternativas de prevencdo em longo
8 L OB7 Proporcionar a possibilidade de c10 Analisar alternativas para superar dificuldades
mudanca da condicdo atual. econbmicas.

Quadro 1 - Objetivos espaciais, objetivos temporais e competéncias da Educacao Financeira
Fonte: (BRASIL/COREMEC, 20104, p. 6)

Ao desejar Formar para a cidadania, temos a necessidade de discutir em contexto de
sala de aula direitos e deveres de cidad&o. Ser cidadao, no entanto é

ter direito de usufruir varias possibilidades que a vida oferece, tais como
liberdade, igualdade, propriedade, participacdo politica, educacdo, saude,
moradia, trabalho, dentre outras. Ser cidaddo é ser responsavelmente ativo na
sociedade, protagonizando a construgdo da democracia (BRASIL/ENEF,
2010, p.10).

Ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e responsavel remete a
necessidade de um consumo em niveis adequados, o qual é imprescindivel para o bom
funcionamento da economia. A questdo € torna-lo uma prética ética, consciente, responsavel e
equilibrada.

Procura-se, assim, ndo transbordar problemas financeiros para o outro, ndo
comprar produtos advindos de relacBes de exploragdo ou de empresas sem
comprometimento socioambiental, reduzir o consumo desnecessario, ampliar
a longevidade dos produtos possuidos, reduzir a producdo de lixo e doar
objetos Uteis ndo desejados (BRASIL/ENEF, 2010 p.11).

Numa sociedade em que a maioria das pessoas € marcada pelo consumo, e em que se
estimulam emoc0des que levam ao consumo exagerado em vez de cultivar o uso da razéo e a
real necessidade, faz-se necessario abordar no ambiente escolar julgamentos criticos em relacéo
a publicidade, ou seja, oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo autbnoma

baseada em mudanca de atitude.
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Se em um contexto escolar houver uma conscientizacdo dos alunos com relagcdo a
tendéncia consumidora da sociedade, talvez possa haver mudancgas nos contextos familiares, e
as escolas exercam a funcao de formar disseminadores.

A falta de planejamento e a sensacdo de que o presente ndo se relaciona com o passado
nem com o futuro fazem com que o tempo seja pulverizado numa multiplicagdo de “eternos
instantes” acidentais e episodicos (BRASIL/ENEF, 2010, p.13). A atividade de planejar a
curto, médio e longo prazo em contexto escolar precisa ser desenvolvida e discutida.

Pensando nas intempéries da vida é fundamental buscar planejamentos uma vez que
ninguém esta isento de enfrentar situacdes adversas e inesperadas do dia a dia, que, por vezes,
podem exigir o gasto de uma quantidade de dinheiro ndo prevista no orcamento doméstico.
Assim, é desejavel desenvolver a cultura de prevencgéo.

Reconhecer cada estudante em constante evolucao (desenvolvimento) e ter a préatica de
analisar os possiveis encaminhamentos para cada situacdo pode proporcionar possibilidade de
mudanca da condi¢do atual, especificamente com relacdo a Educacgdo Financeira, pois analisar
alternativas para superar dificuldades econémicas contribui, “também, para criar ou aumentar
0 excedente, possibilitando a realizacdo de planos de longo prazo que, em ultima analise, trazem
mais beneficios sociais” (BRASIL/ENEF, 2010, p.14).

Aspectos metodoldgicos da experiéncia relatada

Nossa discussdo fundamenta-se na maneira como jovens em situacdo em desprotecédo
social lidam com uma Sequéncia de Tarefas desenvolvida em trés oficinas de aprendizagem,
com durac¢do de quatro horas cada uma, em uma instituicdo filantrpica de Londrina - PR, no
segundo semestre de 2016. O objetivo da Sequéncia era elaborar, aplicar e discutir tarefas que
servissem para desenvolver competéncias nos jovens a luz da RME.

No planejamento das tarefas da Sequéncia foram levadas em consideracdo as
necessidades apresentadas pela direcdo da instituicdo em reunides: trabalhar as quatro
operacgdes matematicas elementares (adigéo, subtracdo, multiplicagéo, divisdo) com os jovens.

Este artigo é um recorte da pesquisa, de natureza qualitativa e cunho interpretativo,
realizada e que tem por objetivo, a partir da discussao de uma tarefa, apresentar indicios de
como aspectos de uma aula a luz de pressupostos da RME podem contribuir para a educagéo
de jovens em desprotecao social; e discutir quais objetivos e/ou competéncias de uma Educagéo

Financeira espera-se que cada jovem desenvolva ao lidar com essa escolha.
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Participaram 24 jovens, matriculados do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do
Ensino Médio. As oficinas aconteceram no contraturno das atividades escolares. Com o
consentimento legal dos alunos, de seus responsaveis e da instituicdo foram gravados audios,
recolhidas as producdes escritas, e a regente elaborou um diario de campo com observacgdes. A
tarefa discutida neste texto foi desenvolvida no segundo encontro, tendo como regente

(professora) da oficina a primeira autora deste artigo.
Uma tarefa — clientes em um supermercado

Em uma tela digital, a Figura 1 foi apresentada aos alunos, que estavam dispostos em

um grande circulo.

< Z 1
S A

Figura 1 - Cena de um Supermercado.
Fonte: BRASIL/COROMEC, 2010, p.30.

Os alunos deveriam analisar a imagem e construir uma lista de informacGes de economia
ao ir a um supermercado. Buscava-se que eles apresentassem argumentos que demonstrassem
escolhas conscientes, solucfes simples e praticas para controle da organizacao financeira, evitar
impulsos, €, por meio desses argumentos, discutir elementos de objetivos e competéncias da
Educacgdo Financeira. Esperava-se que nessa tarefa a matematica estivesse presente em seus
argumentos, ao refletir cada “dica”, revelando seu poder como ferramenta no planejamento

financeiro de cada familia ou sujeito.
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O Quadro 2 apresenta uma sintese das possiveis respostas previstas no caderno do aluno
BRASIL/COREMEC (2010, p.32-33), associada as competéncias do Quadro 1 e um possivel

reconhecimento da matematica envolvida.

Quadro 2 — Previsdo de respostas e a matematica envolvida

Respostas Previstas em BRASIL/COREMEC (2010, Conceitos e estruturas matematicas
p.32-33). como ferramenta para:
Pessoa perdida olhando para as prateleiras - Algumas - Calcular a quantidade de itens;
pessoas ndo levam lista de compras e acabam gastando | C02 | - Somar o quanto dinheiro se tem;
mais do que haviam planejado, comprando itens que ndo | C06 | - Representacdo dos itens em uma lista
estavam previstos e deixando de comprar outros porque se | C08 | (representacdo de dados).
esqueceram ou “o dinheiro nio deu”.
Pessoa enchendo o carrinho de biscoitos e doces, e . .
- Comparar a quantidade de itens
comendo enquanto faz compras - fazer compras com fome | C02
. ; comprados com  os  realmente
pode fazer com que o consumidor compre, mais do que | C03 -
. Necessarios.
deveria.
Pessoa com listinha na méo - Buscar levar uma lista de
. Co02 « . .
compras quando for ao mercado. Uma lista de compras co3 | - Representacdo dos itens em uma lista
ajuda a organizar o orcamento doméstico, pois hd uma Co6 (representacdo de dados);
verba prevista para fazer frente a um determinado nimero cos |~ Somar despesas.
de despesas. Orcamentos s&0 muito importantes para que C09
vocé possa fazer suas compras de forma mais inteligente, c10
disciplinada e criteriosa.
Promo~gao — Compre 1 e leve 5 por 50 centavos. g:mdado C03 | - Proporcéo do preco da unidade;
para ndo levar produtos que nunca vao ser usados sé porque x .
x N ~ C06 | - Proporcdo da quantidade de produto
eles estdio em promocdo. Provocar reflexdes sobre .
. . . . C09 | pelo tempo que tem para consumir
harmonizar desejos e necessidades no planejamento .
fi . C10 | (prazo de validade).
inanceiro.
Pessoa segurando o dinheiro e item no carrinho com o | C06 | - Somar o dinheiro que se tem;
mesmo valor - Levar o dinheiro certo evita que vocé gaste | C09 | - Repartir o dinheiro que se tem entre as
mais do que o previsto. C10 | despesas previstas.
c02 1 Representacdo dos itens em uma lista
. . . . Co03 x )
Pessoa triste com o carrinho muito cheio - Observar o Co6 (representacdo de dados);
estado de espirito. Quando estamos nos sentindo bem, a cos | - Comparar os itens comprados com 0s
tendéncia é sermos mais focados, mais objetivos. C09 realmente necessarios.
C10
- Comparacéo de valores;
Pessoa com 3 produtos similares na mdo, cada um comum | C06 | - Calcular equivaléncia de precos para
preco — Procurar pesquisar precos, as diferencas para | C09 | decidir qual compensa (por unidade, por
produtos similares podem ser bem grandes. C10 | prazo de validade), muitas podem ser as
variaveis para essa decisao.
Promocdo s6 hoje - Muitos supermercados tém dias Co5
especificos da semana com determinadas promocGes. Por ~ ~
; . | C06 | - Reconhecer padrdes de promogdes no
exemplo, um dia da semana em que o prego das frutas esta c09 | calendério
mais em conta. Em muitos mercados 0s pre¢os variam ao c10 '
longo do més.
CO05 | - Comparacao de valores;
Pessoa no caixa mostrando folheto de outro supermercado | C06 | - Calcular equivaléncia de precos para
- Levar panfleto de outros mercados para aquele que cobre | C09 | decidir qual compensa (por unidade, por
as ofertas da concorréncia no caixa. C10 | prazo de validade), muitas podem ser as
variaveis para essa decisao.
Pessoa no caixa utilizando cartdo de fidelidade - Muitos | C09 | - Célculo de percentuais de descontos;
mercados tém cartbes de fidelidade que podem dar | C10 | - Comparacdo de precos;
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descontos em troca da coleta de informacGes sobre 0s seus - Calcular equivaléncia de precos para
habitos de consumo. decidir qual compensa.
Fonte: autoras.

O contexto “compras no mercado” revelou-se realistico para os alunos. Ao apresentar a
Figura 1, os alunos entusiasmados e alvorogados comecaram a opinar. Interrompidos pela
professora, foram feitos alguns combinados como levantar a méo para poder falar. Se ndo fosse
selecionado pela professora, deveria respeitar a fala do colega, prestar atencdo para
complementar, se necessario, a resposta do colega ou trazer novas “dicas”. Conforme pressupde
a perspectiva da RME, a tarefa deve estar conectada a realidade dos estudantes, e os alunos
devem refletir e compartilhar suas reflexdes. Isso porque a aprendizagem é reconhecida como
uma atividade social.

Selecionamos algumas falas, por conveniéncia, para destacar os aspectos da abordagem

de ensino RME e da Educagdo Financeira.

Quadro 3 — Conversa com alunos e professora.

A1": Professora aquela moca ta® triste.

P: Por que vocé acha que ela esta triste?

Al6: Ai professora, ela deve ter alguma compulséo!

Al: Ela ndo tem dinheiro e queria, sei 14, comprar coisas para a familia.

P: Concordo que poderia ser isso. Vocés teriam alguma dica para isso ndo acontecer?
A6: Aguela fez uma lista. (Apontando para uma personagem da cena e afirmando uma das dicas dadas pelos
alunos das sugestdes das falas anteriores)

P: Por que ela esta com uma lista?

A4: Porque dai ela sabe que tem que comprar.

AT: Professora! Tem que levar pouco dinheiro. Ai compra sé 0 que precisa mesmo.

Fonte: autoras.

Por meio de questionamentos, a professora guiou seus alunos na direcdo de refletirem
acerca de aspectos de competéncias e objetivos da Educacdo Financeira. Quando o aluno sugere
uma lista de compras e que se deve levar uma determinada quantia em dinheiro para comprar 0
que realmente precisa, apresenta condutas que fomentam reflexdes sobre analisar alternativas
para superar dificuldades econdmicas (0bj.07); alternativas de prevengdo em longo prazo
(obj.06); harmonizagédo de desejos e necessidades no planejamento financeiro do projeto de
vida (obj.02) e consequentemente acGes como essa leva a tomar decisdes financeiras autbnomas
de acordo com as reais necessidades (0bj.03). Os alunos estdo a utilizar em seus argumentos
operacgdes matematicas como ferramenta, conforme apresentado no Quadro 2.

O Quadro 4 traz novas comprovacdes positivas das contribuicbes da RME, como

abordagem de ensino para jovens em desprotecéo social. Favorecendo que eles se reconhegam

7 Para preservar o anonimato dos estudantes, usamos cddigos.
8 Optamos por manter os erros de portugués.
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como protagonistas do processo, permitiu que se sentissem acompanhados/guiados pelo
professor. Apesar da Sequéncia de Tarefas ter sido desenvolvida com esses jovens, acreditamos
que, para uma escola regular essa abordagem possa ser aplicada.

Quadro 4 — CPF.
A8: Minha mée pede para avisar quando tem promogao. Aif eu aviso
A23: Cartdo fidelidade — tem desconto! Que nem no Clubfato. Tem mercado que faz isso e € bom os descontos.
A21: Professora, eu estou pensando em fazer CPF. Eu tava conversando com uma moca e ela disse que tipo,
se eu ndo perguntar se quer o CPF na nota, é perigoso o cliente processar. Porque deve ter algum beneficio
colocando nota no CPF.
A21: O caixa tem que oferecer, o cliente pode querer ou néo.
A6: Minha mée da o CPF dela para mim quando manda eu ir ao mercado.
P: Calma, vamos entender o que significa a expressdo CPF na nota. Alguém pode explicar? Por que é
importante ter CPF? O que é CPF?

Fonte: autoras.

A8 e A21 comentam uma estratégia para se poupar um pouco mais de dinheiro.
Discusstes nessa direcdo podem desenvolver a cultura de prevencdo (obj.06) e a alternativas
para superar dificuldades econémicas (obj.07). Apesar de ndo estar explicito o conteudo
matematico na fala dos alunos e da professora, para se dar um desconto, é preciso um célculo
que pode ser realizado de diferentes formas. Nessa tarefa, o propdsito era a linguagem
matematica. Em outras tarefas desenvolvidas nas oficinas, foi solicitado ao aluno realizar
descontos, e o professor teve a oportunidade de explicitar o potencial da matematica como
ferramenta para lidar com tais situac6es financeiras.

Os estados brasileiros estdo mobilizados no combate a sonega¢do e contam com a ajuda
de uma ferramenta que beneficia ndo s6 a maquina publica como também o consumidor. O CPF
na Nota incentiva os compradores a inserirem 0 nimero do CPF nas notas fiscais no ato da
compra e em troca ganham uma série de vantagens. Mas nem todo cidaddo conhece esse direito,
e nem todo cidaddo sabe o porqué de ter um CPF, que se tornou um documento de suma
importancia no cotidiano do brasileiro. A fala de A21 gerou a oportunidade de esclarecer esse
direito de cada cidadéo.

O encaminhamento dado, que ndo estava no planejamento, pode ser convertido
novamente em oportunidades de aprendizagem. Embora a tarefa ndo buscasse discussoes a esse
respeito, surgiu a necessidade de abordar com a turma um importante aspecto da Educacéo
Financeira, saber direitos e deveres (0bj.01). Outro importante objetivo da Educacéo Financeira
pode derivar dessa discussdo, os alunos podem disseminar essas considerag0es para seus

familiares (obj.04).
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Algumas consideracdes finais

Muitos brasileiros estdo sofrendo pela pratica do consumo desenfreado, falta de
planejamento e pela falta de informacéo, gerando problemas sérios para si e para o bem-estar
da familia. Acreditamos que um caminho para solucionar essas situacdes seja por meio da
Educacdo, e a Educagdo Financeira € um dos ramos da Educacdo Matematica que pode auxiliar
nessa missdo. A abordagem de ensino Educacdo Matematica Realistica é a aliada que
escolhemos para esse processo.

A tarefa da cena no supermercado tornou-se pertinente e realistica para os alunos uma
vez que o cendrio de um supermercado, o dinheiro e as tomadas de decisdes financeiras fazem
parte de nossas vidas. Uma tarefa contextualizada, que parte do universo real do aluno, e é
conectada com os problemas auténticos da vida cotidiana, é uma das caracteristicas da RME.

Salientamos que, ao fazer uso da abordagem RME, € preciso que o professor tenha
clareza do objetivo da tarefa dada, pois nem sempre o0 rumo que a tarefa toma, a execugéo ou a
discussdo, esta no planejamento. Com as intervengdes do professor, os alunos desempenharam
papéis de protagonista em seus processos de aprendizagem em um contexto baseado nas suas
préprias producdes e nas interacdes entre os colegas de sala.

Em relacdo ao modelo pedagdgico para orientar o ensino de Educacdo Financeira,
foram oportunizados 6 objetivos nessa tarefa, dos 7 propostos do Quadro 1: (obj.01) quando se
oportunizou debater um direito de cidad&o, ao se discutir sobre CPF, CPF na nota e combate a
sonegacdo; (obj.02) ao harmonizar desejos e necessidades no planejamento financeiro do
projeto de vida; (obj.03) quando o aluno sugere levar uma determinada quantia para comprar 0
que realmente precisa; (0bj.04) quando se dissemina uma informacéo para seus familiares, por
exemplo; (obj.06) ao fazerem andlise de alternativas de prevencdo em longo prazo, ao
comentarem estratégias para se poupar um pouco mais de dinheiro, como uma lista de compras
ou levar uma determinada quantia de dinheiro para comprar o que é realmente necessario;
(obj.07) quando se analisam alternativas para superar dificuldades econdmicas, na busca de
estratégias de se poupar um pouco mais no supermercado.

Toda contribuicdo acerca do tema Educacdo Financeira € pertinente,
abordar/explorar/investigar uma vez que contribuicbes acerca da temaética, seja ela voltada a
sala de aula ou a trabalhos académicos, estudos empresariais, governamentais, sdo desejadas ja
que financas sdo as maiores inquietudes de um sistema capitalista como o0 do nosso pais.

Uma intencdo subjacente a este trabalho é a de servir como uma forma de fazer nascer

novas experiéncias comprometidas com a prépria Educacdo Financeira ou outros fenébmenos
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que evidenciam 0s conceitos matematicos, estruturas, ideias como ferramentas para organiza-

los.
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